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Notas para la reflexion sobre
una década de los Lineamientos Curriculares

a transformacion curricular que sufrio el pais educativo en la década del

noventa, con el lanzamiento de los Lineamientos Curriculares en todas las

areas, rompio con lalegitimidad de una tradicion centralistay normativa del
disefio curricular y con la definicion de la tarea docente como un trabajo
basicamente técnico, con reglas a sequir para alcanzar los productos proyectados
desde las politicas educativas, pues los Lineamientos ademas de abrir los espacios
para la descentralizacion curricular, propusieron asumir el disefio de un curriculo
como un proceso social y culturalmente mediado que se desarrolla en un contexto
institucional.

Esta transformacion implico que las comunidades de profesores se involucraran en
la elaboracion de los Proyectos Educativos Institucionales y de los disefos
curriculares respectivos y que estas actividades. A su vez, comenzaran a hacer
parte de la actividad profesional de profesores y profesoras. No obstante, la
magnitud que implico esta transformacion, la misma no tuvo su correlato sobre
saber en el campo curricular en la formacion del profesor. Quizas también el escaso
conocimiento sobre los temas propios del campo curricular, por parte de la
comunidad educativa, tales como los criterios para la seleccion del contenido
curricular y de como éste remite al problema de las relaciones entre sociedad,
culturay escuela; o sobre enfoques de ensefianza, han ayudado a legitimar que la
elaboracion y el disefio curricular es responsabilidad de expertos, en este caso los
textosescolares.

Es claro que las posibilidades de realizar los cambios, que propone cualquier
reforma educativa, pasa por el nivel de conocimiento que los profesores tengan de
dicha reforma, por las condiciones de estudio e innovacién que posibilita la
institucion escolary porla participacion de los profesoresy profesoras en procesos
continuos de formacion para desarrollar los saberes relativos a nuevos
planteamientos que presenta la reforma.

Este es el caso de los nuevos saberes que introdujeron los Lineamientos
Curriculares, area matematica. Por ejemplo, para la organizacion del curriculo
proponen organizarlo enrelacion con:

Procesos generales relacionados con el aprendizaje, como el razonamiento; la
resolucion y el planteamiento de problemas; la comunicacion; la modelaciony
la elaboracion, comparaciony ejercitacion de procedimientos.

Conocimientos basicos relacionados con los procesos especificos que
desarrollan el pensamiento matematico y con sistemas propios de las
matematicas.

El contexto conceptualizado como el ambiente de interaccion que rodea el

aprendizaje  y como el referente que le da sentido a las situaciones
problematicas
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Variables que deben tenerse en cuenta en el disefio y ejecucion de experiencias didacticas
tales como condiciones sociales y culturales tanto locales como internacionales; tipo de
interacciones; intereses y creencias de estudiantesy profesores; condiciones economicas
delgruposocialenelque se concretaelactoeducativo (MEN, 1998)

Los Lineamientos Curriculares introducen la propuesta del contexto como recurso de la
ensefianza para lograr el aprendizaje y al contexto como generador de situaciones
problematicas (MEN, 1998, pg36). Estas Ultimas deben comprometer desde la afectividad de los
estudiantes hasta los procesos de aprendizaje esperados y esta condicionada por los factores
constituyentes de cada contexto; no se reservan para ser consideradas solamente después de
que hayaocurrido el aprendizaje, sino que pueden utilizarse como el contexto dentro del cuallos
alumnos descubren o reinventan las matematicas. También cabe resaltar la nueva modalidad
conque losLineamientosorganizany presentan los contenidos, por pensamientos.

Las nuevas propuestas pudieron ser percibidas por la comunidad de profesores y profesoras
claramente como distintas a las propuestas que precedieron a los Lineamientos; tampoco se
pueden desconocer las multiples formas como han podido ser interpretadas. Pero lo que si es
importante de resaltar es que en una década de los Lineamientos ha habido avances, y que
también hay aspectos que denotan las dificultades para incorporar y gestionar los cambios,
como por ejemplo, la coherencia de las nuevas propuestas con el impacto, en las instituciones
educativas, delosresultados de las pruebas externas de evaluacion (SABER, ICFES, PISA).

Por las razones anotadas, la Asociacion Colombiana de Matematica Educativa (ASOCOLME) le
propone a la comunidad de educadores matematicos, a proposito del Noveno Encuentro de
Matematica Educativa, a realizarse en el mes de octubre, socializar las propuestas que
incorporan aspectos de los Lineamientos, conocer no solo los aciertos, discutir también sobre
los aspectosvulnerablesy lasdificultades.

Sabemos la complejidad de los procesos que ha conllevado la implementacion de los
Lineamientos, por tal razdn nos parece importante proponeralgunostemas para orientar, enlo
posible, unnucleo de conferenciasenrelacion acuestionescomo:

Elpapeldeloslibros detextoenlaimplantaciondelos Lineamientos
Los criterios parala selecciony organizacion de los contenidos

El papel del contexto y su relacion con las situaciones problema en las propuestas
curriculares

Los cambios en el aprendizaje de las matematicas con la mediacion de las situaciones
problema.

Las experiencias de aula o innovaciones curriculares que desarrollan los Lineamientos
Curriculares.

Invitamos muy especialmente al Noveno Encuentro, a los grupos de investigacion, para
socializar las investigaciones realizadas en relacion a cuestiones propuestas por los
Lineamientos, puestambién el lanzamiento de los Lineamientos, década del noventa, coincide
con la consolidacion de los grupos de investigacion, con la consolidacion de los programas de
formacion avanzada, especialmente maestrias y especializaciones en educacion matematicay
también con la aceptacion de la formacion pedagogica y didactica especifica en la formacion
inicial del profesorado de matematicas (Iéase Licenciaturas relacionadas con la formacion del
profesorado de matematicas).

Creemos que con el aporte de toda la comunidad sera posible dar un nuevo impulso y revisarla
propuesta de los Lineamientos, también dar un impulso a seguir considerando que la educacion
matematica debe permanecer en las agendas de las politicas educativas y que también debe
permanecer, en estas agendas, la formacion continuada del profesor de matematicas.

Por Ultimo, presentamos a la comunidad académica el Boletin de la Asociacion, como un medio
de comunicacién que divulgatrabajos, innovaciones e investigaciones, eventosy libros.

En este primer Boletin se incluye el primer anuncio para el envio de las participaciones al
Encuentro. Esperamos contar con sus colaboraciones para emitirlo con una periodicidad
semestral, como también esperamos nos enviensugerencias sobre tematicas especificas.
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Noveno encuentro colombiano
de matematica educativa
Diez anos de los lineamientos

curriculares de matematicas

ara celebrar una década del lanzamiento de los Lineamientos
Curriculares, y a casi una década del Primer Encuentro Colombiano
de Matematica Educativa, hemos considerado que el eje tematico
del 9° Encuentro Colombiano de Matematica Educativa, tenga como

objetivo central socializar las propuestas elaboradas porla comunidad de 90. Encuentro
educadores matematicos, para analizar tanto los desarrollos, las =

innovacionesy las dificultades como las perspectivas que han planteado los == .
o) e COlOMbiano de
En esta celebracidn, sin lugar a dudas, la Universidad Popular del Cesar, en Matematica Educativa
Valledupar, reine las caracteristicas deseables para la realizacion del 16, 17y 18 de Octubre de 2008
Noveno Encuentro, pues su compromiso con la calidad de la educacion es Sede: Universidad Popular del Cesar
permanente. La Universidad fue la sede del segundo “Encuentro VALLEDUPAR - CESAR

Colombiano de Matematica Educativa”.

Valledupar, latierra donde el calorhumano de su gente abraza a propios y extranos, espera del 16 al 18 de Octubre, enlas
instalaciones de la Universidad Popular del Cesar a profesores y profesoras de matematicas de los diferentes niveles
educativos, estudiantes de licenciatura en matematicas, estudiantes de postgrado en educacion matematica,
innovadores e investigadores, para participar en el desarrollo de cursos cortos, conferencias, talleres y comunicaciones
breves conexperienciasde aula, avancesy propuestasdeinvestigacion.

Invitamos a los distintos grupos de investigacion en Educacion Matematicay convocamos muy especialmentealosdela
Costa Norte, con quienes efectuaremos una reunion, coordinada por el Grupo de Estudio e Investigacion en Educacion
Matematica —Gemat- de la UPC. Uno de los objetivos de dicha reunion es analizar la problematica particular de la
matematica en la region, con el deseo de hacer un trabajo conjunto, que conduzca a mejorar el nivel académico en esta
areadelsaber.

En esta oportunidad, nos complace comunicarles que el Noveno Encuentro cuenta con la financiacion de COLCIENCIAS,
pueslaUniversidad presento el evento a la convocatoria para cofinanciar eventos cientificos nacionales e internacionales
durante el afo2007-2008y lefue aprobado elapoyo.

En la pagina de la Universidad Popular del Cesar, http:www// unicesar.edu.co, se encuentra la informacion del g°
EncuentroColombiano de Matematica Educativa,

Finalmente, desde “el terrufio de los grandes poetas nacidos en medio del amor, la poesia y el carifio, donde el mayor
atractivo es el folclor que atrae a propios y extrafnos”, como llama la escritora Taryn Escalona aValledupar, esperamos en
la UPC aproximadamente a 600 profesores que, preocupados por los procesos de ensefianza y de aprendizaje de las
matematicas, asistan al Encuentro e igual que los oriundos de estas tierras, sepan que las historias del Valle del Cacique
Uparnosecuentan, sinoquese cantan.



:!tx a
Boleti
et AlsocoLME

La €ducacién Matematica desde

un punto de vista sociocultural y la
formacion de Licenciados en Matemadticas y
€tnoeducadores con énfasis en matematicas

liniciaren el estudio delosaspectossocioculturales de la Educacion Matematica se hace

necesario entender las matematicas como una actividad de razonamiento, como un

acumulado cultural, donde la humanidad es la legataria de ese patrimonio que el
hombre ha desarrollado a través de la historia. Ese legado no solo es un conjunto de teorias o
resultados. Estas teorias fueron construcciones hechas por individuos, que respondian a actos
intencionales en contexto, finesy propositos que tenian su objetivo en sumomento histdrico.

Desde una perspectiva social y cultural de las matematicas, se considera que cualquier persona
que se dedique a la ensefianza de las matematicas, en particularlos licenciados en Matematicas
y los etnoeducadores, requieren de una vision amplia de las matematicas, no una concepcion
platonica de ellas, donde la actividad del hombre se reduce al descubrimiento de las nociones
matematicas preexistentes en el mundo de las ideas. Como es conocido en la Educacion
Matematica, este tipo de posturas han entorpecido la ensefianza y el aprendizaje de las
matematicas y las han convertido en una de las areas de mayor desercion escolar en todos los
grados de educacion, en el dmbito nacional einternacional.

En consonancia con lo anterior, las matematicas son un constructo social y humano, que

responde a las necesidades particulares de una sociedad en espacios y tiempos diferentes. Es

comuUnmente aceptado que una comunidad desarrolla practicas y reglas matematicas con su

propialogica para entender, lidiary manejar la naturaleza. Es decir, larelacion del hombre con la

naturaleza es la que impulsa el desarrollo matematico, y es el

hombre mismo, quien en esa relacion construye las nociones

, matematicas que le van a ser de utilidad a él y a su sociedad.

e Estos saberes matematicos son transmitidos de generacion en

generacion, ya sea por medio escrito o via oral y pasan a ser

parte de la tradicion cultural de un pueblo, que es el mundo

donde habitan las matematicas, un mundo externo al hombre,

pero dependiente de él, a diferencia de la postura platonica.

(White, 1982).

Desde este punto de vista, no se habla de la matematica, sino de

las matematicas, las distintas y diversas practicas matematicas

que se generan en el seno de las comunidades indigenas,

comunidades afrodecendientes, grupos laborales, nifios de la

calle, entre otros. De acuerdo a esto, se puede hablar de las

matematicas de los palenqueros, los guambianos, los arhuacos,

los carpinteros, los albafiles, los matematicos, los campesinos u
otros grupos culturales.
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Por tanto, se considera que al iniciar procesos de ensefanza y
aprendizaje de las matematicas es importante tener en cuenta
reflexiones como la presentada anteriormente y debe ser uno de los
objetivos de la Educacion Matematica y la Etnoeducacion, y al estar
inmersa en contextos multiculturales debe proporcionar un
conocimiento matematico significativo a todas las culturas que
confluyen en el aula de clase y fuera de ella. Es asi como surge la
necesidad de crear un modelo de educacion matematica multicultural;
en Colombia, un pais con una amplia diversidad cultural, en donde en
muchas regiones la escuela es compartida con personas indigenas,
afrodescendientes y mestizos, cada uno de ellos con una cultura
diferente, dos preguntas pueden surgir desde la Educacion
Matematica y la Etnoeducacion: ;Qué matemadticas ensefiar que sean
significativas a cada uno de ellos, y que ese conocimiento se vea reflejado
en la prdctica interna cuando ellos regresen a sus comunidades, y que
ademas no vaya en detrimento o en oposicion a su cosmovision y a sus
prdcticas matemdticas autoctonas? y ;cudl debe serla formacion de los
maestros para poder impartir esa ensefianza?. Alrededor de estas
preguntas el profesor Ubiratan D'Ambrosio presenta el siguiente
comentario:

"Cuando ellos vuelven deben llevar uninstrumento para sus comunidades que les permita comunicarse con
la sociedad dominante, hacer comercio, hacer lecturas, todo eso. Ahi el punto es ver como son esos
estudiantes, la cabeza de ellos es enteramente vacia y tU puedes llenar ahora con matematica, o lo que es
correcto, la cabeza esta llena de cosas que vienen de su ambiente cultural, ellos tienen sus practicas, su
cultura, el profesor no conoce suambiente cultural, entonces una estrategia para una clase asi, multiple, es
daraelloslapalabra, hacerun problema general, no ensefiar como resolverlo, sino dejar que cada uno haga
la solucion que tiene a partir de suambiente cultural. Porejemplo, un problema que sea relativo a espacio,
distribucion de espacio, contar el tiempo, como ustedes hacen eso, y ahi dejar que ellos hablen de su
solucion al problema que es impregnar eso de su herencia cultural, y después el maestro hace una
comparacion entre los varias formas afro, indigenas, mestizas de resolver el problema y el maestro llega

con su forma de hacerlo, que es la manera académica, entonces
tunodices: olvida la tuya, ésta es la correcta, no!, tU haces asi, yo
hago asiy claro en algunas cosas sera mejor hacerlo a la manera
del profesor, otras veces serd mejor hacerlo a su manera. Por
ejemplo, contar con los dedos, hay culturas que tienen una gran
habilidad de hacer cuentas con los dedos, ;por qué no cuenta con
lapiz y papel?, entonces mi manera de hacer permite hacer eso
bien, mimanera de hacer no permite hacerlo tan bien como la del
profesor, ahi va a aprender lo que el profesor hace, y esos
problemas con mas y mas dificultad, va a llegar el momento en
que va adecir: el método del profesor es mas fuerte y empiezan a
trabajar para aprender el método del profesor que permite hacer
muchas mas cosas que su propio método, esa es una estrategia
buena para trabajar con esas clases multiculturales" (Blanco,
2008).

A la luz de las anteriores consideraciones, se observa la
trascendencia de formar al futuro Licenciado en Matematicas y
al Etnoeducador de una manera mas integral, en la que tengan
cabidaeste tipo de reflexionesligadas ala Educacion Matematica
desde una perspectiva cultural.
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En sintesis, la formacidn profesional de un Licenciado en Matematicas y la de un Etnoeducador con énfasis en
matematicas en Colombia, ademas de los otros componentes de formacion matematica, pedagogicay

humanistica, precisa contener un fuerte componente socio-cultural que puede articularse de

manera integral con las anterioresy que responda a los siguientes propositos de la

formacion:

§ b
a o
A
A 1

a. Tenerun concepto amplio de las matemdticas en tanto actividad ., o= e e
humana de razonamiento basada en la experiencia. e

e el

b. Teneren cuenta en su ejercicio docente la influencia de los factores
socioculturales en la ensefanza, el aprendizaje y el desarrollo de las
matemdticas.

c. Tomar en cuenta los elementos culturales y actividades que pueden 3®
servir como punto de partida para la ensenanza, el aprendizaje y la
elaboracién de matemadticas en el saldn de clase.

d. Promover e impulsar el estudio y la investigacion del pensamiento
matemdtico de personas no iletradas, pueblos indigenas,
afrocolombianosy grupos laborales.

e. Proponer nuevos proyectos de investigacion en Educacion Matemadtica o
Etnoeducacion desde un enfoque sociocultural, en las universidades en
pregrado, maestriay doctorado.

f. Serunprofesional de la Educacion Matemadtica conciente y respetuoso de la diversidad cultural de nuestro pais.

Comentarios Finales

A guisa de conclusion, se hace necesario integrar elementos matematicos ancestrales de la comunidad en el curriculo
escolar. Sin olvidar que éstos estan permeados o que estan intimamente relacionados con la cosmovision de los pueblos.
Asimismo, se hace unllamado a los programas de Licenciatura en Matematicas que incorporen espacios académicos en
sus programas donde se reflexione sobre la etnoeducacion. Por otra parte, es fundamental que los investigadores
universitarios acompafien de manera mas cercana y comprometida a los docentes etnoeducadores en este proceso de
recuperacion y conservacion del patrimonio matemdtico autdctono de nuestras comunidades indigenas vy
afrodescendientes.
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